UNIVERSIDAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES Y SOCIALES

POSGRADO DE ESPECIALIZACION EN DOCENCIA
UNIVERSITARIA EN CIENCIAS EMPRESARIALES Y SOCIALES

TRABAJO FINAL DE INTEGRACION

PROYECTO PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA
MATERIA “HISTORIA DE LA FILOSOFIA ANTIGUA'Y
MEDIEVAL” EN UN PROFESORADO

TEMA:

RELACIONES E INFLUENCIAS ENTRE LAS TEORIAS
GNOSEOLOGICAS DE LA ANTIGUEDAD Y LA EDAD MEDIA Y
LAS CONCEPCIONES PEDAGOGICAS ACTUALES.

Autora: Lic. Virginia Beretervide

Tutor : Lic. Jorge Fasce

Marzo 2005



LA PROPUESTA DIDACTICA

1-OBJETIVO

El objetivo que se tratara de desarrollar e implementar especificamente en esta materia, estara
centrado en un trabajo activo de investigacion orientado a detectar, a partir del estudio de las
teorias filosoficas estudiadas, de qué manera éstas pueden haber influido en las concepciones
pedagdgicas actuales y qué tipo de relaciones pueden establecerse entre unas y otras. En tanto
orientada a la problematica gnoseoldgica, esta investigacion conlleva a su vez, el andlisis del
funcionamiento de la inteligencia humana y de las capacidades cognoscitivas que hacen al
desarrollo del sujeto humano, como asi también, y en tanto camino que nos introduce en la
reflexion sobre el mismo pensamiento humano, no puede prescindir de la consiguiente reflexion
sobre la ensefianza en general y sobre el proceso de aprendizaje.

En conjuncion con el espiritu que guia el proyecto total del profesorado, se promovera
asimismo en los alumnos el desarrollo de una actitud critica hacia las diversas lineas estudiadas
del pensamiento filosofico asi como la comprension de la continuidad de esos problemas en el
mundo actual. Este intento conlleva una tarea de investigacion que no se encierre en una
especulacion teorica sino que la asocie con los problemas de la realidad efectiva y con las
reflexiones aportadas desde diversas disciplinas.

Los alumnos deberan tener en cuenta las actualizaciones relacionadas con los contenidos y
con las innovaciones pedagogicas y tecnoldgicas que se produzcan, lo que requiere que
adquieran capacidades y habilidades para la elaboracion de propuestas de ensefianza y para
aplicar metodologias concernientes a las distintas realidades educativas, a través de un manejo
analitico y critico de los contenidos.

2- DIAGNOSTICO DEL CAMPO DE TRABAJO

El consiguiente cambio en el modo de dar la materia responde fundamentalmente al tipo de
alumnado que se debera tener en cuenta: futuros profesores y formadores.

La cursada habitual estd compuesta por un grupo heterogéneo de alumnos, provenientes de
diversas orientaciones. Uno de los problemas principales que se ha constatado a lo largo de los

afos, es la gran dificultad para elaborar pensamientos abstractos y filoséficos asi como para



expresarlos y escribirlos. Tambien se ha detectado incapacidad para extraer las ideas esenciales
de un texto y para elaborar una adecuada sintesis del mismo. La tendencia a quedarse en una
consideracion puramente tedrica de las concepciones filosoficas planteadas, sin relacionarlas
con una problematica contemporanea ni con el futuro rol de profesores, nos ha llevado a incluir
en el programa las tematicas pedagdgicas que se consideren pertinentes para acompafar el
desarrollo de los contenidos propios de la materia y para promover y favorecer la aptitud natural
del pensamiento, cuya ausencia nos parece ser una falencia esencial del estado actual de nuestra

educacion.

3- METODO DE TRABAJO

Considerando que este trabajo esta destinado a profundizar los distintos aspectos que se
relacionan con el ambito de implicancias educativas, el método utilizado estard orientado a
lograr el reconocimiento del propio proceso de aprendizaje y a elaborar las estrategias personales
para conseguirlo.

En tanto que la educacion supone una cosmovision y un proyecto de hombre y de sociedad,
cualquier concepcion filoséfica, politica o religiosa tiene una incidencia directa sobre la
concepcion educativa, de ahi que las teorias filoséficas con respecto a la antigliedad y la Edad
Media, se estudiaran en directa relacion con aquella. Las evaluaciones tomadas enfocaran, por lo
tanto, no sélo los contenidos propios de la materia sino que apuntaran también a la

consideracion de los procesos cognoscitivos implicados.

El método estara sustentado en los siguientes propdsitos pedagdgicos:

a) Transformar las tematicas tratadas en conocimientos significativos que permitan al alumno

establecer una conexion entre el ambito académico y el &mbito de significados subjetivos.

b) Presentar los contenidos de forma integrada y ejercitar a los alumnos en la habilidad de

lograr una organizacién conceptual l6gica y una coherencia interna de los mismos.

c) Enfocar los contenidos en funcién de las caracteristicas de las estructuras cognoscitivas y del

propio proceso de aprendizaje.



d)

9)

h)

)

K)

Considerar la vigencia actual de los contenidos en relacion con su versatilidad para

relacionarse con toda clase de nuevos contenidos.

Intentar Ilegar a un aprendizaje significativo construyendo sintesis integradoras y extrayendo

teorias implicitas de los contenidos explicitos considerados.

Promover estrategias metacognitivas que permitan a los alumnos asegurar el control
personal sobre los conocimientos que van adquiriendo y que posibiliten la autodireccién y la
autorregulacion del proceso de aprendizaje.

Destacar la importancia del proceso autoeducativo en la lectura asi como del
acostumbramiento al andlisis de los textos especificos de los autores y al recurso a las

fuentes como el método mas propiamente caracteristico de la materia.

Estimular la capacidad de raciocinio a través de discusiones, exposiciones e intercambios

de opiniones personales sobre los distintos temas.

Privilegiar aquellos aspectos con mayor poder de transferencia instructiva, es decir, aquellos

datos, conceptos, habilidades, cuyo dominio sea beneficioso y aplicable a otros temas.

Entrenar en la basqueda de relacion entre los diversos autores y escuelas, enfocando a través
de esto la importancia y la necesidad de aplicar nociones como contextualizacion e

integracion.
Desarrollar la capacidad de una expresion oral y escrita como uno de los enfoques

especificos para la formacion profesional del profesorado, y en tanto reveladora de una firme

conceptualizacion de las tematicas expuestas.

Considero importante aclarar previamente mi postura frente al aprendizaje. Si bien se afirma

mas abajo que se tendrd en cuenta la nueva cultura del aprendizaje basada en la construccion

reflexiva del conocimiento, estoy lejos de reducir la tarea pedagdgica solamente a actividades de

interaccion, discusion y animacion, dejando de lado la trasmision del saber y de la cultura. Sin

ignorar la innegable importancia de la creatividad, del estimulo y de la interaccion en el
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aprendizaje, considero importante sefialar el peligro de caer en el exclusivismo de un aprendizaje
basado sélo en el dialogo y en la formacion de conductas, 0 en un mero espontaneismo activista
muy en boga en ciertas corrientes contemporaneas de creativismo cultural y pedagoégico pero
que puede a veces perder de vista la profundizacién en los contenidos de la disciplina,
limitdndose a estimular pero sin haberse tomado la tarea de trasmitir. Es en el interjuego
dialéctico entre la recepcion de contenidos cognoscitivos, la incorporacion de los mismos, la
adquisicion de habitos de aprendizaje, como son la elaboracion propia y la capacidad de
relacionar los conocimientos adquiridos, donde puede encontrarse el equilibrio del proceso de
aprendizaje. De ahi la importancia de destacar este proceso como algo que depende a la vez
tanto de un conocimiento transmitido que proviene del exterior del sujeto como de un proceso
interno, ineludible y propio de cada individuo. Este proceso sera la expresion de la dinamica
propia del sistema cognitivo humano con sus propias marchas, avances y retrocesos, procesos de
atenciéon, memoria y olvido, que no pueden reducirse al puro intercambio de posiciones o
conceptos, ya que el punto de partida de todo conocimiento debe ser el propio funcionamiento de
la mente humana en contacto con el objeto de conocimiento.

Si tenemos en cuenta que todas nuestras facultades, aun las sensibles, estan penetradas de
inteligencia, no es poca la labor que nos espera en tanto educadores, de aprender y ensefiar a
dirigir el curso de todas nuestras potencias cognoscitivas, desde la sensacion hasta el mas alto
grado de inteligencia, para lograr un amplio acabamiento del proceso de la ensefianza. Tomar
conciencia de este modo humano del conocimiento contribuira a abrirnos a la dimension
creadora del sujeto humano apartdndonos de una definicion de inteligencia que se quede en el
mero abstraer, elaborar y producir respuestas eficaces.

Descuidar estos aspectos que nos abren a la dimension creadora de la subjetividad, como la
actividad propia y autonoma, la rebeldia contra la mera realidad circundante, la integracion de la
realidad en proyectos, la anticipacion propia de la mirada inteligente, la percepcion no recluida
en un mero estimulo sensible, sino abierta a un significado, es descuidar los aspectos esenciales
de la inteligencia .

Por otra parte, es necesario tener en cuenta que las variables pedagdgicas se veran como
exigencias complementarias, que no deben desdibujar los contenidos de la materia ni ponerla en

peligro de perder su identidad epistemoldgica o su forma singular de abordar la realidad.

Considerando que este trabajo esta destinado a profundizar los distintos aspectos que se
relacionen con el ambito de implicancias educativas, se propondra para cada una de las dos



partes principales del programa, la realizacion de trabajos préacticos integradores que se

detallaran mas adelante.

4 - DESARROLLO DE LOS NUEVOS PUNTOS Y TRABAJOS QUE SE HAN DE
IMPLEMENTAR ENEL PROGRAMA ORIGINAL DE LA MATERIA.

Las nuevas tematicas introducidas en el programa estaran especificadas a
continuacién del desarrollo de cada unidad, como temas de aplicacion a la préactica
educativa.

Los trabajos practicos de investigacion seran requeridos a los alumnos en
relacion a algin punto de estos temas y respondiendo principalmente a la indagacion de
uno de los problemas fundamentales en lo que hace a la practica educativa, dada la
peculiar riqueza que ofrece, que es la actividad propia del proceso cognoscitivo. La
concepcion activista del proceso cognoscitivo y la idea del conocer como “hacer”, es un
tema que se encuentra implicita o explicitamente desarrollado en distintos fil6sofos de
la antigtiedad y de la Edad Media, pudiendo, por lo tanto, rastrearse desde los inicios del

pensamiento filoséfico occidental.

Antes de exponer cada trabajo se hara una breve sintesis de los supuestos tedricos que le
serviran de orientacion. El trabajo de los alumnos debera ser presentado ya sea en forma oral
expositiva 0 dialogada, ya sea en forma escrita de andlisis comparativo de conceptos o de

interpretacion de textos.




PARTE 1

UNIDAD |

1 — Heréclito v el papel de la voluntad en el conocimiento

Sintesis de las ideas en relacion al tema.

Se tomard en primer lugar al filésofo Heraclito como el primero que destaca el papel
esencial de la voluntad para el conocimiento y entendimiento de las cosas, en tanto esfuerzo
activo que ejerce el sujeto humano para unirse a la ley del Logos universal. En el analisis del
esfuerzo de atencion que implica la actividad del alma tanto para la aprehensién sensible como
para la intelectual, se intentara buscar las relaciones con las distintas actitudes en la ensefianza y
el aprendizaje. La falencia a la que hace alusion Heraclito en tanto “mala voluntad” como
proveniente de una actitud negativa, por la que la mayoria de los hombres vive como durmiendo,
volviéndose asi incapaces de conocer y comprender y apartandose de la ley del logos o razén
universal, puede ser un punto de partida de sugestivos aportes con respecto a las distintas

actitudes a tomar en la ensefianza y el aprendizaje.

Trabajo grupal de investigacion y exposicion oral:

a) Establecer una relacion entre el esfuerzo propio de la mente individual en Heraclito para
unirse a la sabiduria del Logos, con la dinamica propia que puede esgrimir el sistema
cognitivo humano en tanto funcionamiento auténomo y propio de la mente humana.

b) Entre el Logos universal y la mente individual se establece una interaccion. ¢Cual podria ser
el papel que cumple la interaccion en la educacion, ya sea en el ambito interpersonal o en el

ambito social?

2 — Demacrito v la pasividad de las potencias cognoscitivas

Sintesis de las ideas en relacion al tema

En este punto nos detendremos en la teoria atomista de Demdcrito, para quien todo

conocimiento proviene del influjo de los efluvios de atomos sobre nuestras potencias
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cognoscitivas. Esto conlleva una posicion materialista y pasiva del conocimiento y de la mente
humana, en tanto que los &tomos determinan nuestras potencias y anulan su actividad.

A partir de este problema se considerara la critica que hace Aristételes a Demdcrito centrada
en esta pasividad de todas las potencias cognoscitivas, por lo que no se logra establecer una clara
distincion entre conocimiento sensible, que implica receptividad, y conocimiento intelectual, que

implica tanto receptividad como actividad propia

Trabajo grupal de investigacion y exposicion oral

Los alumnos deberan investigar y plantearse los distintos cuestionamientos aplicables al

aprendizaje que subyacen a estas posiciones respondiendo a las siguientes consignas de trabajo:

a) Implicaciones de la pasividad de las potencias cognoscitivas a partir de la posicion de

Demdcrito y papel del sujeto en el proceso cognoscitivo.

b) Distincién y comparacion entre distintos modos de conocer:
1) modo “atomizado” de conocer en tanto apropiacién atomizada y disconexa de los
conocimientos como suma de partes no integradas;
2) modo totalizante e integrador de los conocimientos que establece relaciones entre el todo

y las partes.

c) Teniendo en cuenta los puntos planteados en a) y b), determinar:

1) la diferencia entre una vision determinista y una visién que destaque la importancia y el
esfuerzo activo del intelecto como un trabajo de elaboracidn que supone la concepcion
del conocer como un “hacer”.

2) las relaciones y oposiciones entre una compartimentacion de los saberesy un

conocimiento contextualizador e integrador.
d) Analizar los siguientes supuestos del paradigma conductista:
- los organismos nacen como hojas en blanco, sin ningln conocimiento anterior;

- el conocimiento se alcanza mediante la asociacion de ideas cuyos datos primitivos

provienen de los sentidos;



el estudio del aprendizaje debe seguir los principios de las ciencias fisicas y centrarse en
eventos observables y mensurables;

los procesos mentales que pudieran estar implicados en el aprendizaje no pueden ser
observados directamente, por lo tanto no son objeto de estudio de la ciencia;

los principios de aprendizaje estan basados en la secuencia de estimulos y respuestas;

el término “aprendizaje” se sustituye por el término “condicionamiento”, entendiendo a
éste como la emision de respuestas relacionadas con ciertos estimulos del exterior que
guedan fuera del control del propio organismo;

en tanto que son los estimulos los que compiten por los recursos atencionales, no el
animal el que busca activamente, el aprendizaje aparece como algo que le ocurre al sujeto

cognoscente, no como algo que éste realiza activamente.

e) Investigar las relaciones y diferencias que puedan tener estos supuestos con la teoria atomista
del conocimiento y con el pensamiento aristotélico segun el Libro | de la Metafisica y los
capitulos relativos al conocimiento del libro Del alma.

f) Habiendo establecido estas relaciones, intentar establecer algunas de las influencias que
pueda tener el conductismo en la educacion.

UNIDAD II

1 - La sofistica y su relacidén con corrientes de indole pragmatica, constructivista

empirista y asociacionista.

Sintesis de las ideas en relacion al tema.

El subjetivismo y relativismo propios de la sofistica conlleva la supresion del valor verdad y

su reemplazo por el valor utilidad, con lo que la razon deja de ejercer la funcion teorica esencial

para los griegos deviniendo pragmatica y quedando reducida a una faz predominantemente

instrumental.. La incidencia en la primacia de la praxis sera, en lo metafisico, la negacién de la

existencia de la verdad, lo que conduce a la concepcion del “homo faber” en tanto aquel que



transforma la realidad, y en lo pedagdgico, como el principio de las concepciones relativistas y

pragmaticas que dominan en Occidente.

Trabajos grupales de investigacidn y exposicion oral

a) En el didlogo Teetetos, Protagoras se defiende de la critica socratica segun la cual si todas las
posiciones son verdaderas, no es posible que un hombre sea mas sabio que otro y, por tanto,
carece de sentido pretender ensefiar a los demés. Analizar su defensa y relacionar el
pragmatismo y relativismo protagérico con posturas actuales que signifiquen el hecho
pedagdgico y el conocimiento en términos de accion y de eficiencia a partir de la

consideracién de la realidad como producto de mi accion transformadora.

b) Analizar y comparar con la postura sofistica las siguientes afirmaciones con respecto a la

postura constructivista en el aprendizaje:

- el individuo es una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado
de la interaccion entre el ambiente y sus disposiciones internas;

- el conocimiento no es una copia de la realidad sino que es el producto de una interaccion
entre la realidad y las restricciones que imponga la mente del individuo;

- el conocimiento no es algo impuesto a los seres humanos por la herencia del medio, sino

algo libremente creado desde adentro.

c) Establecer una relacion entre las posturas constructivista, sofistica y realista, a partir del

siguiente texto de Morin extraido de la obra anteriormente citada:

“Debo decir que yo, personalmente soy un co-constructivista, es decir que pienso qu
construimos la percepcion del mundo pero con una considerable ayuda de su parte. Lo
que no significa que se pueda eludir el status del conocimiento como “traduccion” y
“reconstruccion”. Lo sorprendente es que nuestro cerebro esta totalmente encerrado en
nuestra caja craneana, que no comunica directamente con el mundo exterior, y el
mundo exterior envia estimulos que son transformados en mensajes, los que a su vez
son transformados en informaciones, las que a su vez son transformadas en

percepciones” (Morin, op. cit. p. 431)
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d) A partir del siguiente fragmento del sofista Gorgias: “Incluso admitiendo que la palabra es
un objeto exterior, es diferente del resto de los objetos exteriores y la diferencia es
maxima entre los objetos visibles y la palabra. En efecto, lo visible y la palabra se
captan por medio de érganos diversos. De donde resulta que la palabra no manifiesta la
mayoria de los objetos, del mismo modo que cada uno de éstos tampoco manifiesta la
naturaleza de los demas.” (Gorgias: Acerca del no ser, 86; DK |1, 282-3), considerar las
consecuencias para el sujeto humano, para el proceso cognoscitivo y, consecuentemente para
la educacidn, de una concepcién que parta de la autonomia de la palabra con respecto a la
realidad negando la capacidad simbdlica y significativa del lenguaje con la consiguiente

ruptura del enlace entre el intelecto, las palabras y las cosas.

2 - Socrates v el uso activo del conocimiento

Sintesis de las ideas en relacién al tema

La ensefianza de la filosofia tiene como objetivo central contribuir al desarrollo del espiritu
problematizador. En este sentido deberd recalcarse de forma especial la consideracion de como
los grandes maestros griegos nos introducen en los caminos de la auténtica interrogacion y
reflexion sobre los problemas del conocimiento y de la condicion humana.

Cuando hacemos referencia al problema educativo no podemos menos de referirnos al
método socratico que, por la extraccion del conocimiento a través de preguntas, destaca la
actividad propia exigida al sujeto cognoscente.

A través del estudio de Socrates, de su metodo y de la extension de éste en la dialéctica
platonica, se intentara, por ende, destacar la importancia, no sélo de retener el conocimiento o de
recibirlo pasivamente, sino de generarlo y de hacer un uso activo del mismo. La doctrina
socratica nos puede introducir en una auténtica reflexion sobre una pedagogia de lo inmanente
poniendo en segundo plano toda formacion que provenga meramente del exterior. De ahi su

importancia educativa.

Los trabajos grupales con respecto a este tema se dividiran en las siguientes estrategias

fundamentadas en la metodologia socréatica
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b)

d)

siguiendo la lectura de los dialogos platonicos indicados, los alumnos se ejercitaran en
problematizar los conceptos recibidos, en generar preguntas y cuestionamientos, en pensar

con lo que estan aprendiendo;

para que ellos mismos saquen conclusiones importantes con respecto a la labor educativa, el
trabajo con los textos de los autores debera ser un trabajo que estimule la interpretacion , la
utilizacion de argumentos reflexivos, la relacién de los conocimientos con conocimientos

anteriores y la extraccion de sus propias criticas y conclusiones;

como manera concreta de manejar esta accion problematizadora, y en cierta similitud con la
ironia socratica, se enfrentara a los alumnos con saberes y experiencias que aparezcan como

contradictorios e insuficientes para reconstruirlos y resignificarlos;
a partir del estudio de las ideas esenciales socraticas y de su método, los alumnos deberan
indagar los distintos aspectos que puedan considerarse de importancia en el desarrollo del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, el pensar no sélo individual sino conjunto, y la discusion solidaria apuntara a

detectar, tal como en los didlogos platénicos, los problemas que se plantean en cada situacion,

dando pie posteriormente para detenerse en una reflexion tedrica.

UNIDAD i1

1-

El conocimiento activo y la reminiscencia platénica

Sintesis de las ideas en relacion al tema

En este punto se tratard de vincular la reminiscencia con la energia voluntaria de la

investigacion.

En el didlogo Mendn, Platon relaciona el aprender con el buscar activo, y en el Teetetos

opone los conocimientos que proceden de impresiones recibidas pasivamente a los que deben

nacer de un conocimiento activo y trabajoso del espiritu, que son las concepciones intelectuales.

Estas no deben ser consideradas, desde este punto de vista, como meros vestigios que deja en el
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alma la contemplacion pasiva, sino como creaciones activas, fruto de un trabajo comparativo de
las relaciones reciprocas.

Pero otro aspecto muy interesante en relacién con el aprendizaje es la temética del olvido,
tratada en el Banquete como una amenaza siempre presente para la mente humana. Esta tematica
pone aun mas el acento en la actividad de la mente, en tanto que los conocimientos deben ser no

s6lo conservados sino recreados incesantemente como un permanente engendrar del saber.

Trabajos grupales de investigacion y exposicion oral

a) Laeducacion como orientacion

En uno de los fragmentos de su dialogo “La Republica” Platdn dice:

“Por tanto, afiadi, la educacion es el arte de hacer que este drgano se vuelva y gire lo mas
facil y eficamente posible, no el arte de inculcar la vision en el 6rgano. Puesto que éste ya la
posee, pero no esta correctamente dirigido ni mira hacia donde debe, habra que conseguir
que lo haga.” (Rep. Libro VI)

Responder a las siguientes problematicas planteadas:

1-a) ¢Qué implicaciones importantes con respecto a la educacion podrian extraerse de este texto?
2-a) ¢Qué influencias se pueden encontrar con respecto a la nocion de educacion en Socrates?
3-a) Considerar en qué medida esta posicion coincide o no con una nocion activista del proceso

cognoscitivo.

b) EI conocimiento como conquista laboriosa de la actividad del espiritu y la continuidad

organicay unitaria de la ciencia que brota de esta actividad.

1-b) Comparar los siguientes fragmentos de los dialogos Menon y Teetetos:

“. .. Por hallarse toda la naturaleza emparentada consigo misma, y dado que el alma, en su
contemplacion originaria, ha aprendido todas las cosas, nada impide que al recordar una
sola — proceso que los hombres llaman aprender — pueda hallar todas las demas, con tal
que sea valerosa y no se canse de buscar” (Mendn, 81 d)
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“Para mi el pensar es una especie de discurso que desarrolla el alma en si misma acerca de
las cosas que examina . . . Asi se me aparece el alma en el acto de pensar; esto y no otra
cosa es el dialogo, o las preguntas y respuestas que el alma se dirige a si misma, unas veces

afirmando y otras negando.” (Teetetos, 190 a)

2-b) A partir de la relacion que se pueda establecer entre los dos textos, indagar las siguientes

cuestiones:

| - Pareceria que el punto de partida en el dialogo Mendn es la unidad cognoscitiva expresada en
el principio gnoseoldgico esencial de que nuestras nociones forman en nuestra mente un sistema
organico unitario. ¢Qué aplicacion practica de esta organicidad podria ser de utilidad para los

caminos de la aprehensidn cognoscitiva y especificamente de la investigacion?

Il - Desarrollar las consecuencias implicitas aplicables a la practica educativa que puedan
desprenderse de la consideracidn del pensar como una especie de discurso que desarrolla el alma

en si misma acerca de las cosas que examina.

I11- Analizar las ideas que puedan extraerse de las tematicas anteriormente mencionadas, en lo
referente a nociones como actividad, organicidad, creatividad, unidad de la ciencia, unidad
cognoscitiva, parcelacién, totalidad interactiva de los conocimientos, conocimiento como
reconstruccion, segun textos extraidos de dos pensadores contemporaneos: llya Prigogine y

Edgar Morin, a partir de las siguientes consignas:

c) Leer atentamente los siguientes fragmentos citados, extraidos de la obra
Nuevos paradigmas, Cultura y Subjetividad, (Fried Schnitman, Dora (comp), Paid6s, Bs
As., 2002, 456 p.):

“Esta es la primera complejidad; nada esta realmente aislado en el Universo y todo esta
en relacion” (Morin,Edgar, en “Epistemologia de la complejidad”, op. cit. p. 421-446, p. 422)
“En la escuela hemos aprendido a pensar separando. . . Nuestro pensamiento es disyuntivo
y, ademas, reductor: buscamos la explicacion de un todo a traves de la constitucion de sus
partes. . . Este es un obstaculo profundo, pues obedece al arraigamiento de una forma de

pensamiento que se impone en nuestra mente desde la infancia, que se desarrolla en la
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escuela, en la universidad y se incrusta en le especializacion: y el mundo de los expertos y
de los especialistas maneja mas nuestras sociedades ( ibid, p. 424)

“Nuestro universo es, pues, el fruto de lo que llamaré una dialogica de orden y desorden. . .
. Es esa logica de orden y desorden lo que produce todas las organizaciones existentes en el
Universo . . . Debemos pues trabajar con el desorden y con la incertidumbre . . . El
verdadero pensamiento es el que mira de frente, enfrenta el desorden y la incertidumbre.”
(ibid, p. 426-427)

“. .. sabemos que la realidad, lo que llamamos la realidad que percibimos, la percibimos
solamente gracias a nuestras estructuras mentales, a nuestro patterns que nos permiten
organizar nuestra experiencia en el tiempo y en el espacio. Haciamos como si el mundo
exterior fuera un mundo que existiera en si, cuyo reconocimiento fuera el reflejo
fotogréfico correcto. Ahora bien, ésa es precisamente la idea que hay que superar, desde el
momento que sabemos que todo conocimiento es una traduccion y una reconstruccion.
Todo conocimiento es una traduccion en el sentido en que los estimulos que llega a nuestros
ojos van hacia millones de células diferentes, provocando y suscitando mensajes que
transmitiran al cerebro mediante el nervio dptico, segun un codigo binario. Y todos los
codigos que llegan a diferentes regiones del cerebro son mezclados y transformados para
darnos una percepcion, una representacion. De este modo, traducimos y reconstruimos.”
(ibid, p. 431)

“La ciencia no es un tipo de tarea impersonal, deductivo. Hay problemas de seleccién, de
énfasis; esto también orienta nuestra atencion. Esto puede hacer que la ciencia cuestione,
interrogue al mundo, y lo maravilloso es que en este dialogo con la naturaleza se crean
nuevas preguntas y nuevas respuestas. Las respuestas no son sino que emergen. La ciencia
es una aventura humana. En esta perspectiva concordamos . . . Recibimos respuestas muy
diferentes de las esperadas. Creo que el hecho de que sean muy diferentes de la pregunta se
debe a que hay un dialogo con la naturaleza que esta en proceso. Y lo que no se sabe es
addénde nos conduce este dialogo”  (Prigogine, llya, opus cit., op. cit., “De los relojes a las
nubes™, p. 395-419, de pa. 414 a 415)

1-c) Contestar a las siguientes preguntas:

I - ¢Qué conclusiones aplicables al conocimiento y al aprendizaje podemos extraer de la
afirmacién de Morin de que en la escuela hemos aprendido a pensar separando?
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Il -¢Coémo podemos interpretar la afirmacion de Morin de que “el verdadero pensamiento es el
que enfrenta el desorden y la incertidumbre”? Relacionar este concepto con la frase de

Prigogine: “las respuestas no son sino que emergen”

I11 - Establecer las posibles relaciones entre estas concepciones y los textos anteriormente citados

del Teetetos y el Mendn.

2 - Conocer como hacer: memoria, reminiscencia y creacion activa.

En diferentes fragmentos de didlogos Platon nos introduce en la nocion de reminiscencia como

memoria activa:

“...Y mucho mas asombroso que estas cosas es que aun de los conocimientos cientificos no
s6lo unos se engendran y otros perecen para nosotros, y nosotros nunca somos los mismos
tampoco en lo referente a los conocimientos cientificos, sino que cada uno de los
conocimientos padece la misma vicisitud. Lo que se llama meditar se aplica de alguna
manera a la ciencia pues el olvido es partida de la ciencia, y la meditacion, al crear a su vez
un nuevo recuerdo que reemplaza al que se ha ido, salva a la ciencia de forma que ésta

parece ser siempre la misma." (Banquete 207 D - 208 D)

En el didlogo Fedro, 274E — 275E, Platon presenta las objeciones planteadas por el rey egipcio
Thamus contra la invencion del alfabeto y la escritura, exaltada por el dios Theuth como el elixir
de la memoria y la sabiduria. Oponiéndose, contesta el rey: “este invento llevara aparejado el
olvido para las almas de los estudiantes, debido a la falta del ejercicio de la memoria; pues
ellos, confiados en la escritura, ya no mantienen en actividad la reminiscencia desde su
interior, ellos mismos por si mismos, sino desde fuera, mediante signos ajenos; por lo tanto,

lo que encontraste no es un elixir de la memoria sino de una evocacion de recuerdos.”

A partir de estos textos indagar:

a) Funcion e importancia de las distintas maneras de utilizar la memoria en el estudio.

b) La reminiscencia como facultad cognoscitiva interior al alma y como esfuerzo activo.
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c) La constancia y continuidad del esfuerzo en la generacion del conocimiento como trabajo de
produccion continua efectuado por la actividad propia de la mente.
d) La relacion que puede establecerse con una concepcion contemporénea a través de la

consideracion del siguiente fragmento:

"El hombre puede utilizar la informacion que posee para reconocer las cosas, pero ademas
puede evocarla voluntariamente . . . El aprendizaje ya no es siempre incidental y causal,
sino que el sujeto elige su memoria, lo que va a ser su paisaje interior, y que es tambiéen lo
que va a decidir el paisaje exterior que a contemplar. La inteligencia da un paso mas en la
liberacién de lo dado. Atesora la informacion que le interesa, y con esa moneda negociara
su trato con la realidad. Sabra conservar informacion y aprovecharla, lo cual es una
caracteristica de la inteligencia . No se trata de saber sino de saber utilizar lo que se sabe."
(Marina, José Antonio.: Teoria de la inteligencia creadora, Anagrama, Barcelona, 1993, p. 120)

UNIDAD IV

1 - La actividad intelectual en el realismo aristotélico y en la nocion estoica del

“hegemonikon”.

Sintesis de las ideas sobre el tema.

Lo propio de la teoria aristotélica de la ciencia es la consideracion de que la ciencia es
algo que se busca por el saber mismo y por la verdad, no sirve a ninguna concepcion de tipo
utilitario. La verdadera y auténtica ciencia es siempre pura y teorética contemplacion de la
verdad.

Para Aristoteles el hombre posee determinadas facultades animicas que comparte con el
animal y que significan solo la parte inferior del conocimiento: percepciones sensibles,
sentido comun, fantasia y memoria. Pero sobre ellas se eleva el espiritu como conocer
superior, el propiamente humano, el “entendimiento” en cuanto pensamiento discursivo que
juzga y es “razén” (nous) en cuanto intuicion de nociones y principios. El espiritu elabora
por si mismo representaciones y despliega en ello una actividad creadora frente a la cual las

imagenes representan sélo el material, pero no la causa del conocimiento. En este sentido es
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entendimiento agente, activo, que elabora sus propios objetos cognoscitivos. El individuo
humano organiza la experiencia partiendo de sensaciones, reine activamente las experiencias
particulares en la formacién de nociones generales y se eleva activamente por encima de los
intereses practicos hasta la esfera del conocimiento desinteresado en la creacion y el
desarrollo de la ciencia. Es el sujeto cognoscente quien debe, por tanto, adquirir la capacidad
y el habito de la vision intelectual mediante el ejercicio de la actividad correspondiente. No
hay asi una recepcion pasiva sino un esfuerzo activo. De la misma manera en los estoicos no
hay una recepcién meramente pasiva puesto que el mismo hegemonikon o entendimiento la

quiere y busca extrayendo de si mismo los instrumentos necesarios para su captacion.

Trabajos grupales de investigacion y exposicion oral

a) Analizar el proceso desarrollado por Aristdteles de las distintas facultades humanas en el

Cap. 1 de la Metafisica e intentar una posible aplicacion al proceso de aprendizaje.

b) Relacionar entre si los siguientes fragmentos extraidos de textos aristotélicos en funcion
de nociones relativas a la ciencia, el conocimiento y el aprendizaje:
" ... Creemos que en general el saber y la capacidad de comprender pertenecen
mas bien a la técnica que a la experiencia y reputamos mas sabios a los técnicos que
a los empiricos, pues la sabiduria, en todos los hombres esta vinculada al saber mas
estricto. Y esto ocurre porque unos conocen la causa y otros no. . .Asi, los maestro
de obra no son mas sabios por su destriza practica, sino porque tienen la teoria y
conocen las causas. En general, el signo distintivo del sabio y del ignorante es la
capacidad de ensefiar, y por esto estimamos que la técnica es en mas alto grado
ciencia que la experiencia, porque los técnicos pueden ensefiar y los otros no."
(Metafisica, Alfa, 981a 25, 981 b 5)

" ... Asi, pues, lo que es el objeto de la ciencia existe de toda necesidad y tiene, por
consiguiente, un caracter eterno . . . Ademas, segun parecer comuan, toda ciencia es
susceptible de ser ensefiada, pudiendo ser objeto de ensefianza todo objeto de la
ciencia. Por otra parte, toda especie de enseflanza procede de conocimientos
adquiridos precedentemente . . ." (Eth. Nic. Libro 6, cap. 3, 1139 b)
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" ... la actividad del espiritu parece aventajar a las precedentes a causa de su
caracter contemplativo. Mas, ella no supone la busqueda de ningin bien exterior a
ella misma; connota un placer que le es propio y que es perfecto, ya que acrecienta

aun su misma actividad . . . (Eth. Nic., Libro X, cap. 7, 1177 a)

c) Analizar las implicaciones con respecto a la actividad del intelecto en los dos siguientes

textos de Aristoteles y del estoicismo:

" ... La mente, en sentido pasivo, es tal porque viene a ser todas las cosas, pero la
mente posee otro aspecto segun el cual hace ella todas las cosas . . . La mente es, en
este sentido, separable; no es pasiva ni estd mezclada con nada, puesto que es
esencialmente una actualidad . . ." (Del alma, Libro 11, cap. 5 429 b).

""Zenon dijo cosas nuevas en torno a los sentidos mismos, a los cuales cree unidos a
una especie de impulso proveniente del exterior que llamo representacion y
nosotros podemos llamar imagen . . . Pero a éstas, que son representaciones casi
recibidas por los sentidos, él agrega el asentimiento del alma el cual dice que se halla
en nosotros mismo y es voluntario (Cicer,, Acad. Post., 1, 40, citado por Mondolfo,

Rodolfo en El pensamiento antiguo, Tomo I, Losada, Bs.As., 2003, p.127)

d) Establecer una comparacion entre los textos anteriormente citados de
Aristoteles y los siguientes textos de pedagogos contemporaneos, analizando

las consecuencias que puedan extraerse con respecto al hecho educativo:

""No hay préctica pedagdgica neutra. Como dice Paulo Freire: ""toda practica
educativa es siempre una teoria del conocimiento puesta en acciéon'. No puede
eludirse la obligacion de reflexionar sobre como concebimos al objeto del
proceso de conocimiento y al proceso de conocimiento como tal cuando
hablamos de lo escolar” (Emilia Ferreiro: "Los nifios construyen su lectoescritura.

Un enfoque piagetiano”, Yetta M. Goodman (comp.), Aiqué, Bs. As., 1991, p.35).

"EIl proceso de orientacién de los seres humanos en el mundo no incluye la

asociacion de imégenes sensoriales, como sucede en los animales. Implica, por
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encima de todo, pensamiento, lenguaje, es decir, la posibilidad de conocer a
través de la praxis, por medio de la cual el hombre transforma la realidad"”
(Paul Freire, La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y liberacion,
Paidos, 1990, p. 63).

""La necesidad de soluciones concretas para responder a una realidad que nos
acucia exige un contacto pragmatico con la misma, y todo ello parece més
coherente con una Optica metodologico-cientifica que tome como punto de
partida el apego al dato real también. Pero no creo que ello impida el
desarrollo tedrico ni mucho menos, aunque la sociedad sélo nos reclame
soluciones concretas para las que se puede ser eficaz sin excesiva teorizacion."
(José Gimeno Sacristan: Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculo, Anaya,
Madrid, 1986, p. 26)

e) A partir de las conclusiones obtenidas de los textos aristotélicos en lo referente a
los principios del saber, de la ciencia y del conocimiento, analizar su posible
relacion o divergencia con los siguientes principios de la teoria cognitiva del

aprendizaje:

- el aprendizaje es un proceso activo que se lleva a cabo en las mentes de las
personas y es determinado por las mismas;

- el conocimiento se organiza en bloques de estructuras mentales y
procedimientos;

- el aprendizaje consiste en la construccion de estructuras mentales o en la
modificacion de las ya existentes;

- el sujeto de aprendizaje es un organismo activo que lleva a cabo una serie de
operaciones mentales con la finalidad de codificar la informacién que recibe y
almacenarla en la memoria para que ésta sea recuperada cada vez que sea

necesario
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CON RESPECTO A ESTA PRIMERA PARTE DEL PROGRAMA, SE
PROYECTARAN DOS TRABAJOS ESCRITOS PARA LOS ALUMNOS:

1- TRABAJO DE ANALISIS COMPARATIVO

A través de las posiciones filosoficas estudiadas, rastrear la relacion que nos pueden sugerir
con respecto a enfoques asociacionistas y estructuralistas del aprendizaje, determinando en estos
pensadores elementos que puedan ser afines a las siguientes consignas:

a) en cuanto a lo epistemoldgico, con un realismo empirico o con un constructivismo racional,

b) en cuanto al enfoque, si tiende a ser elementista (como podria ser el caso de Demdcrito) o si
tiende a un enfoque integrador y holistico;

€) en cuanto al sujeto, si es reproductivo y estatico o productivo y dinamico

d) en cuanto al origen del cambio, si se sitda en el interior o en el exterior;

e) en cuanto a la naturaleza del cambio, si es cualitativo o cuantitativo;

f) en cuanto al aprendizaje, si tiende a darse, teniendo en cuenta todos los elementos

anteriores, por asociacion o por reestructuracion.

2- TRABAJO PRACTICO INTEGRADOR SOBRE LOS TEMAS VISTOS

INVESTIGACION EN BASE AL SIGUIENTE CUESTIONARIO:

1- Describa la actitud mental del hombre frente al Logos segun Heréaclito. Explique como lo

podriamos relacionar con una teoria del aprendizaje.

2 - Relacione las posiciones gnoseoldgicas de Socrates y Platon. A partir de esto explique:
a) el conocimiento como esfuerzo activo en Socrates y relacione con los métodos actuales de

ensefianza-aprendizaje.
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b) Establezca la relacion entre la reminiscencia y la energia voluntaria hacia el saber

explicando, a partir de esto, la relacion entre memoria y conocimiento.

3 - Explique con cual concepcion educativa puede relacionarse la teoria gnoseoldgica de

Demadcrito. Considere sus consecuencias para el aprendizaje.

4 - Establezca la relacion entre los siguientes conceptos aplicados a los sofistas: relativismo,

subjetivismo, pragmatismo con las actuales concepciones conductistas y constructivistas.

5 - A la luz de esta indagacion, analice la concepcion del objeto de conocimiento como

interaccion sujeto-objeto.

6 - Explique la distincion aristotélica entre el conocimiento sensible y el intelectual. Determine
su diferencia con Demdcrito y las implicaciones que supone la nocion aristotélica del

entendimiento como potencia activa.

7 - Desarrolle las caracteristicas de la escuela escéptica teniendo en cuenta las influencias

anteriores y las consecuencias posteriores de su teoria para el conocimiento.

8 - Considere la importancia de la capacidad integradora y contextualizadora de la mente griega
para el proceso de trasmision de los conocimientos y de aprendizaje.

PARTE II

A partir de la segunda parte del programa, cuya tematica es la filosofia medieval, la reflexion
sobre el tema del conocimiento se centrard esencialmente en la oposicion entre el realismo
aristotélico tomista y el nominalismo, con las importantes consecuencias que éste trae aparejadas
hasta nuestros dias tanto para los ambitos cognoscitivo, metafisico y antropoldgico, como para el

ambito de aprendizaje y de educacion.
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UNIDAD V

1 — El realismo aristotélico-tomista.

Sintesis de las ideas en relacion al tema

Tanto Aristdteles como Sto. Tomas partieron de la afirmacion metafisica del ambito de la
realidad objetiva, para cuyo conocimiento se fundamentaron en el valor de la experiencia
ascendiendo por grados a los mas altos niveles del intelecto. De ahi que la capacidad intelectiva
se presente como aquella que elabora activamente su propio objeto intelectual, asi como lo hace
el sentido con sus propios objetos. Tanto el uno como el otro parten de la nocién de que el
hombre posee una naturaleza que indefectiblemente apunta a una relacion de objetividad, siendo,
por lo tanto, el “tender hacia” como lo mas peculiar del entendimiento y la intencionalidad como
su propiedad més destacada. EI hombre es, precisamente, inteligente, por encontrarse abierto y
enfrentado con la realidad, siendo el conocimiento, por lo tanto, una aprehension de algo que se
ofrece como otro. De esta manera en el conocer hay, por un lado, pasividad porque en un aspecto
se trata de un recibir, pero hay ademas actividad porque en este recibir se modifica, se
transforma, porque es un modo de recibir activo y, por lo tanto, generativo. La fusion de la forma
del objeto con la del sujeto cognoscente implica una conformacion que tiene el pleno sentido de
una asimilacion: el cognoscente se hace intencionalmente la cosa conocida. Esta unién es la méas
alta forma de poseer: el cognoscente se hace otro sin modificar su naturaleza, sin renunciar a si
mismo y lo conocido se hace idea.

Asimilacion en sentido tomista serd, por lo tanto, captar la realidad en cuanto tal, fusion entre lo
entendido y el inteligente. De ahi que toda inteleccion, mas bien que representacion es accion
intelectual: la cosa va dibujandose en la pura condicidn de objeto para unificarse por asimilacion
con el propio entendimiento, destacandose el valor contemplativo del entendimiento y la

busqueda tedrica de la verdad.
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Trabajos grupales de investigacion y exposicion oral

1- Considerar los siguientes textos de Sto. Tomas y San Agustin y extraer de ellos las nociones
importantes con respecto a la teoria de inteligencia y a su aplicacion en la educacién, segin

los siguientes items:

a) lafuncién del maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje;

"El maestro no produce en el discipulo la luz intelectual, ni produce tampoco
directamente las especies inteligibles, sino que, mediante la ensefianza, mueve al
discipulo para que él, por la virtud de su propio entendimiento, forme los conceptos
inteligibles cuyos signos le propone exteriormente. (Sto. Tomas, Suma Teoldgica, |, g.
117,a. 1, ad tertium)

" ... ¢Quién hay tan neciamente curioso que envie a su hijo a la escuela para que

aprenda queé piensa el maestro? Mas una vez que los maestros han ensefiado las

disciplinas que profesan ensefiar, las leyes de la virtud y de la sabiduria, entonces los

discipulos consideran consigo mismos si han dicho cosas verdaderas examinando, segun

sus fuerzas aquella verdad interior. Entonces es cuando aprenden; y cuando han

reconocido interiormente la verdad de la leccion, alaban a sus maestros . . . Mas se
engafan los hombres en llamar maestros a los que no lo son porque la mayoria de las
veces no media ningun intervalo entre el tiempo de la locucién y el tiempo de
conocimiento; y porque advertidos por la palabra del profesor aprenden pronto
interiormente, piensan haber sido instruidos por la palabra exterior del que ensefia”
(San Agustin, Del Maestro, Cap. X1V, 45)

b) el realismo cognoscitivo: la relacién de la inteligencia con el ser de las cosas:

"Hubo quienes afirmaron que nuestras facultades cognoscitivas no conocen mas que
sus propias afecciones . . . Y en este supuesto, el entendimiento no entenderia nada mas

que su propia modificacion, es decir, la especie inteligible recibida en él. Y segun esto,
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son estas especies el objeto de su inteleccion. Mas estas opinion es evidentemente falsa
por dos razones. Primera, porqgue los objetos que entendemos son los mismos que
constituyen las ciencias. Si, pues, entendiésemos solamente las especies existentes en el
alma, se seguiria que ninguna ciencia versaria sobre las realidades exteriores al alma,
sino solo sobre las especies inteligibles que hay en ella . . ." (Sto. Tomas, Suma Teoldgica,
I,g.85,a.2inc.)

c) lanocién de verdad:

" ... Laverdad se halla en el entendimiento en cuanto conoce las cosas como son, y en
las cosas en cuanto tienen un ser acomodable al entendimiento” (Sto. Tomas, Suma
Teoldgica, g.16,a.5,inc.

" . .. Esta verdad de nuestro entendimiento consiste en que esté conforme con su
principio, o sea con las cosas, pues de ellas tomamos nuestro conocimiento” (Sto. Tomas,

ibid, ad secundum).

UNIDAD VI

1 - El nominalismo de Guillermo de Occam vy sus consecuencias metafisicas

gnoseoldgicas v educativas.

Sintesis de las ideas en relacion al tema.

El nominalismo occamista se yergue frente al realismo moderado de Sto. Tomas, en tanto
que despoja a las cosas reales de un fundamento metafisico, la esencia, con lo que lo real va
perdiendo su consistencia y diluyéndose en fendmenos discontinuos. En tanto que la realidad
gueda convertida en un conglomerado de fendmenos, no hay un orden natural sino que sera
el hombre quien, por su accion, por su hacer, fabrique y ponga el orden. Al quedar huérfana
de realidades para contemplar como consecuencia de la negacion del orden metafisico, la

inteligencia humana desplaza a la contemplacion por la accion.
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Los trabajos de esta unidad se enfocaran, por lo tanto, a indagar las consecuencias que
implican para el plano del pensamiento y, especificamente, para la accion educativa, la
negacion de un orden metafisico y el paso del plano de la contemplacién al plano de la

accion.

Trabajos grupales de exposicion oral

a) Analizar el siguiente texto de Alice Ramos con respecto al lenguaje y relacionarlo con la

perspectiva nominalista:

“Las cosas ya no se dan a conocer; por €so, no se dejan ser en su mismidad: para conocer,
hay que transformar. El ser intencional de la cosa ya no puede admitirse, dado que el
conocimiento se ha convertido en construccion sensible. La inteligencia, en tal
planteamiento, queda asi debilitada, limitada, ya que funciona sensiblemente. El lenguaje,
gue es manifestacion, expresion de lo inteligido, queda igualmente limitado...El lenguaje ya
no se entiende como reflejo de la realidad, como reflejo de una verdad que ya esta en las
cosas, sino como pura construccion”. (Alice Ramos, Signum: “De la semiotica universal a la
metafisica del signo”, Pamplona, Eunsa, 1987, pp. 53-54, citada por Carlos Daniel Lasa, El
hombre aldgico o la finalidad de la educacion actual, Villa Maria (Coérdoba), Argentina,
Convivio Filosofico, 1996, p. 84).

b) Comparar este texto con los siguientes textos de Aristoteles y San Agustin:

“Las palabras habladas son simbolos o signos de las impresiones o afecciones del alma; las
palabras escritas son signos de las palabras habladas. Al igual que la escritura, tampoco el
lenguaje es el mismo para todas las razas de hombres. Pero las afecciones mentales en si
mismas, de las que esas palabras son primariamente signos, son las mismas para toda la
humanidad, como lo son también los objetos de los que esas afecciones son
representaciones, semejanzas, imagenes o copias.” Aristoteles, Peri Hermeneia (De la

interpretacion), cap. |
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" ... Nosotros, por el hecho de meditar las palabras, bien que no emitamos sonido alguno,
hablamos en nuestro interior, y por nuestra locucién lo que hacemos es recordar, cuando la
memoria, en la que las palabras estan grabadas, trae, dandoles vuelta, al espiritu, las cosas

mismas de las cuales son signos las palabras" (San Agustin, Del maestro, cap. |, 2)

c) Elaborar una comparacion entre la posicion tomista de la relacion de la inteligencia y del
lenguaje con el ser, y la posicién nominalista en tanto ruptura intencional entre la seméantica
y la metafisica. Aplicar las conclusiones a la trasmision de conocimientos en el contexto

educativo.

TRABAJO DE SINTESIS INTEGRADORA DE LA SEGUNDA PARTE DEL

PROGRAMA

Este trabajo debera centrarse en el problema de la relacion de los procesos cognoscitivos con
lo real o en la distinta forma de apropiacion cognoscitiva de la realidad que presentan las

diferentes posiciones, en tanto fundamento de métodos educativos y procesos de aprendizaje.

1 - Hacer un cuadro comparativo entre la teoria aristotélico-tomista y la teoria agustiniana con

respecto al origen del conocimiento.

2 - Describir las diferentes etapas del proceso cognoscitivo en Sto. Tomas. En relacion a esto,
ubique las diferentes potencias cognoscitivas deteniéndose en especial en el entendimiento

agente.

3- Indagar la distincidn que se establece entre realismo y nominalismo a partir de las siguientes
afirmaciones: el realista hace de la conveniencia de naturaleza la participacion de una misma
esencia pensable aparte - Lo universal no esta en la cosa en mayor medida que esta palabra

"hombre" esta en Sdcrates o en las cosas que significa.
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4 - Hacer una investigacion sobre los conceptos de "asimilacion” y "acomodacion™ que utiliza
Piaget para describir la construccion del conocimiento. A partir de esto, intentar establecer

una comparacion con la teoria realista del conocimiento.

5 - Establecer una comparacién entre los siguientes items:
- relacion sujeto-objeto en el realismo aristotélico-tomista
- relacién sujeto-objeto en la Epistemologia Genética
- relacién sujeto-objeto en la Psicologia Cognitiva

6 - Fundamentandose en las investigaciones realizadas, proponer una tesis personal que responda

a la siguiente problematica:

¢ Es compatible una tesis constructivista del objeto con la defensa de un realismo

cognoscitivo?

CONCLUSION

Dada la extensién del programa y de los trabajos propuestos, somos conscientes de la
dificultad que conlleva el desarrollo exhaustivo de los mismos, ya sea en el plano temporal o en
el plano conceptual.

Esta dificultad podra ser en gran parte subsanada en la medida en que los alumnos
capten desde un principio la importancia de la conexion propuesta en los objetivos, y en la
medida en que, por un esfuerzo propio, vayan logrando integrar a los contenidos propios de la
materia, aquellos que puedan aportan desde las otras materias que estén estudiando
contemporaneamente con ésta.

Este esfuerzo incidira claramente en una integracion multidisciplinaria que integra los
objetivos propios del profesorado y que estimula, tanto a docentes como a alumnos, a
embarcarnos en estudios e investigaciones que trascienden nuestro propio ambito pero que
contribuyen asimismo a nuestro mutuo enriquecimiento cognoscitivo.

De nuestro esfuerzo conjunto dependerd, por lo tanto, el logro de este proyecto.
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Introducccidn a la psicologia cognitiva. 12 ed. Bs. As.: Aiqué, 1997,
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Lenguaje y Educacion: Critica a la Psicogénesis de la lectoescritura,

2% ed. Bs. As.: Scholastica, 1993, 241 p.
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PRESENTACION DEL NUEVO PROGRAMA DE LA MATERIA

SEGUN LOS LINEAMIENTOS DE LA PROPUESTA

DIDACTICA DESARROLLADA.
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I.LE.S. N°% 1

"Dra. Alicia Moreau de Justo

ANO LECTIVO: 2004

PROFESORADO: Filosofia, Psicologia y Ciencias de la Educacién
ASIGNATURA: Historia de la Filosofia Antigua y Medieval

No DE HORAS: 3 horas semanales

CURSQO: Primer afio

NOMBRE DEL PROFESOR: Virginia Beretervide

PROPOSITOS DE LA ASIGNATURA

Los contenidos del programa buscaran integrar el desarrollo de las concepciones filoséficas de

la antigliedad y la Edad Media con tematicas que puedan incidir en la formacién pedagdgica de

los futuros docentes, teniendo en cuenta las siguientes pautas a seguir:

a)

b)

d)

Un panorama que ofrezca una vision general de los principales problemas filosoficos a
través de la Filosofia Antigua y Medieval.

La consideracion especifica, como hilo conductor del programa, del desarrollo de la
inteligencia y del conocimiento en el sujeto humano, haciendo hincapié en los supuestos del
pensamiento antiguo y medieval que puedan encontrarse en las concepciones pedagdgicas
actuales.

Estos contenidos tematicos no obstan al despliegue de un panorama que permita visualizar
el conjunto del pensamiento filosofico y, por supuesto, el entorno cultural pertinente, tanto
para la filosofia antigua como para la medieval.

En el caso del pensamiento medieval, el panorama general histérico-doctrinal en sus
momentos mas relevantes, serd considerado a la luz de las tradiciones de la
antigtiedad que confluyan en la Edad Media.

La proyeccidon en el mundo actual de las problematicas filosoficas planteadas con especial

incidencia en aquellas que afecten variables implicitas en el hecho educativo.

32



OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Se intentara desarrollar en los alumnos las siguientes habilidades cognitivas:

a) adquisicion del vocabulario filos6fico adecuado

b) manejo del material bibliogréafico

c) habitos de lecturay estudio comprensivo

d) habitos de orden, claridad y comprension en la obtencion y transmision de la informacion

e) la capacidad de formular apreciaciones personales fundamentadas

f) la capacidad de investigar, analizar y comparar criticamente

g) la habilidad de transferir los conceptos filosoficos estudiados al d&mbito de la préctica
pedagdgica

h) la capacidad de reflexién sobre los procesos propios de ensefianza-aprendizaje.

METODOLOGIA

Las clases se desarrollaran a partir de la exposicion y explicacion de los temas correspondientes,
dejando espacio para las discusiones y cuestionamientos que se consideren pertinentes. Para
cada unidad se establece una bibliografia obligatoria y un tema de especifica relacion con lo
pedagdgico. A partir de los temas dados, los alumnos deberdn preparar trabajos de exposicion
oral en grupo sobre temas determinados y trabajos practicos escritos integradores. Ambos tipos

de trabajo estan indicados en el proyecto, especificamente para cada unidad.

SISTEMA DE EVALUACION

La aprobacién de la materia serd con examen final, en el cual el alumno desarrollard un tema
a su eleccién que sera relacionado con la bibliografia correspondiente y con la que se necesite
para la integracion total de la materia. Se evaluard también la proyeccion pedagdgica que el
alumno pueda establecer en relacion con los temas considerados.

Durante el afio se haran exposiciones y trabajos sobre la bibliografia correspondiente a cada
unidad y se tomaran dos parciales que deberan ser aprobados con un minimo de 4 (cuatro) y
teniendo la posibilidad de recuperatorios. Los trabajos orales y escritos preparados durante el

afio seran tenidos en cuenta para la evaluacion final.
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FUNDAMENTOS Y ENFOQUE DEL PROGRAMA

El intento de relacionar la historia de la filosofia con la practica pedagdgica actual responde
a la concepcion esencial de que toda pedagogia necesita determinar el modelo de hombre que
busca plasmar en el educando, modelo que a su vez responde a una cosmovision determinada.
Por otra parte, de cada corriente filoséfica se desprende una forma de concebir la generacion y
el desarrollo de los conocimientos, el funcionamiento de la inteligencia y de las potencias
cognoscitivas, y otros elementos de los cuales pueden derivarse conceptos relacionados como
aprendizaje, educacién, educando, proceso cognoscitivo y otros. De ahi la relacion que se
intentara establecer con las nociones filoséficas antiguas.

La perspectiva desde la cual se enfocaré el programa serd la comparacién y relacion entre la
valoracion griega y medieval del conocimiento, la concepcion de éste como teoria y
contemplacién de la verdad asi como la consideracién del esfuerzo propio y auténomo del
intelecto, con concepciones de indole pragmatica, relativista y nominalista, basadas sélo en el
conocer como hacer, como produccién y como eficiencia. Desde esta perspectiva seran
visualizadas las consiguientes implicaciones que de ella se desprendan tanto para el &mbito
cognoscitivo y educativo, como para la profundizacion en objetivos metacognitivos basados en
el papel central del conocimiento en el aprendizaje y en el desarrollo de habilidades de orden
superior del pensamiento. Se aclara que los distintos paradigmas psicoeducativos que puedan
mencionarse no seran considerados en forma de oposicidn y aislacionismo, sino en un intento de

integrar y rescatar los aspectos positivos que puedan ofrecer.

UNIDAD |

a) Introduccidn al origen del pensar filoséfico
Sentido y problematica de la historia de la filosofia.

b) Los mitos y su influencia en el pensamiento griego. Imagen del mundo mitico.
Mito y logos. Preparacion de la imagen del hombre en la polis griega

c) El surgimiento del logos y la racionalizacion del cosmos. Caracteristicas
generales e imagen del mundo en la Filosofia Antigua.

d) El periodo cosmoldgico: los primeros principios en los presocraticos y su
concepcion del
cosmos. Heraclito y Parménides: el problema del ser y el devenir, relacion con el
tema del sujeto y del conocimiento.

e) Escuelas fisicas posteriores: Empédocles, Anaxagoras, el atomismo.
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Temas de aplicacion a la practica educativa:

La contemplacion griega versus el pragmatismo tecnoldgico actual.
Antecedentes griegos de la concepcion activista del proceso cognoscitivo y de la
idea del conocer como hacer.

1) Los distintos grados del conocimiento y la concepcidn de filosofia primera en
Aristoteles segun el Libro | de la Metafisica.

2) La labor cognoscitiva como integracion de sentidos y entendimiento.

3) El Logos deHeraclito y su relacion con la dindmica propia del sujeto humano.

4) Implicaciones de la concepcion materialista y pasiva de la mente humana en el
atomismo de Demacrito. Relacién con algunos conceptos del paradigma
conductista:
asociacionismo, conocimiento copia, sujeto cognoscente pasivo o reactivo,
conocimiento como suma de partes 0 asociaciones.

5) La concepcion del esfuerzo activo de la actividad intelectual en Aristoteles en

relacion con su critica a Demacrito en el Libro | de la Metafisica.

Lecturas obligatorias:

1- Carpio, Adolfo C.: El sentido de la historia de la filosofia,Eudeba, Bs.As., 1977

Cap. 1: “Filosofia e historia de la Filosofia”

2- Aristoteles:  Metafisica, Libro |
3- Jaeger,Werner: Paideia, México, F.C.E. (var.ed.), Libro I, Cap.l: “Noblezay

arete”; Cap. VI: "El estado juridico y su ideal ciudadano”. Cap. IX: "El pensamiento
filosofico y el descubrimiento del cosmos™
4- Mondolfo, R.: La comprensién del sujeto humano en la cultura antigua , Bs.As.,

Eudeba, 1968, Parte Il, Cap.l: La conceptibilidad como criterio de la realidad, p. 77 a 83.

5- Reale,G: La sabiduria antigua, Herder, Barcelona, 1996, Cap.3: "Pragmatismoy

productivismo tecnolégico", p. 81 a 92.
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UNIDAD 11

El predominio del problema antropoldgico

a) Contexto historico cultural de la sofistica y de Sécrates.

b) La tematica antropoldgica y cognoscitiva en los sofistas.

c) Verdad, conocimiento y apariencia en Protagoras y Gorgias.

d) Lanegacion de la metafisica y de la verdad objetiva: la primacia de la praxis.

e) La relacion sofistica entre lenguaje-verdad-poder y su proyeccion en el mundo
contemporaneo.

f) Latematica antropolégica y cognoscitiva en Socrates: la blsqueda del concepto universal,
el método de extraccién de conocimientos a través de preguntas.

g) El bieny la verdad en la ética socratica. Interiorismo y autonomia. La figura y la tematica

socratica a través del dialogo “Critén”.

Temas de aplicacién a la practica educativa.

El punto de partida gnoseoldgico de las corrientes pragmatistas y constructivistas en
relacion con la sofistica El lenguaje y su relacion con la realidad.

Aplicacion del método socratico en la ensefianza

1) Aspectos de la sofistica influyentes en algunas corrientes pedagdgicas: relativismo,
disolucion de la verdad objetiva, la construccion del objeto del conocimiento, escepticismo.

2) Relacion con algunas concepciones del aprendizaje: aprendizaje como construccion, como
producto social, como atomizacion de conocimientos, como producto asociativo de
estimulos y respuestas.

3) Laautonomia de la palabra en Gorgias: analisis de la capacidad simbolica y significativa del
lenguaje. Relacion del lenguaje con la educacién: la naturaleza de la palabra humana segin
la ecuacién ser- pensamiento-palabra. La inteligibilidad del lenguaje como fundamento de
la posibilidad de la comunicacién y del acto de transmision de conocimientos

4) La busqueda activa del conocimiento en Socrates.
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Lecturas obligatorias

1- Mondolfo, R.: La comprension del sujeto humano en la cultura antigua, parte I,
cap. Ill: c) Protagoras, p. 150 a 160 y d) Gorgias, p. 160 a 165.

2- Poratti, Armando: El pensamiento antiguo y su sombra, Eudeba, Bs.As., 2000, Cap.
“De la sofistica antigua a la aldea global”.

3- Eggers Lann, Conrado: Libertad y compulsién en la antigua Grecia, Oficina de
Publicaciones del CBC, UBA, Bs.As., 1997, Cap.6. “La crisis del nomos y el historicismo de
Critias, Protagoras y Demdcrito”.

4 - Platon: Didlogo Critén
UNIDAD 111
PLATON
a) Antecedentes e influencias en el pensamiento platonico.
b) Las Ideas: mundo sensible e inteligible. Sentido de la dialéctica platonica.
c) Doxay episteme. La alegoria de la linea y los grados del ser y del saber.
d) EI bien y la virtud en la ética platdnica. El tema del alma. Relacion entre etica,

metafisica y politica.

Temas de aplicacidn a la practica educativa.

La educacion en el habito del esfuerzo cognoscitivo.
La funcion de la memoria en el proceso cognoscitivo.

La relacion e integracién de conceptos en el aprendizaje.

1) Relacién de la educacion en Sécrates y Platon con la nocién activista del proceso
cognoscitivo.

2) Lareminiscencia platénica como modelo de conquista investigativa propia del espiritu.

3) Relacion de la mayéutica socréatica y de la reminiscencia platonica con algunos aspectos del
paradigma constructivista: papel activo del sujeto en el proceso cognoscitivo, el didlogo y la
discusion en la busqueda de redefiniciones sucesivas, las experiencias y saberes

preexistentes.
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4) EIl “Men6n” y la concepciodn de la ciencia como un sistema organico unitario fundamentada
en la unidad orgéanica del sistema de las realidades. Implicaciones de esta teoria para la
adquisicion del habito de establecer relaciones conceptuales para el estudio.

5) Relacion con la concepcidn de ciencia, conocimiento y relaciones conceptuales en dos

pensadores contemporaneos: . Prigogine y E. Morin.

Lecturas obligatorias:

1- Platén: La Republica: Libros IV al V;

Uno de los siguientes dialogos a eleccién: Menon, Fedro, Fedon.
2 - Mondolfo, R.: La comprension del sujeto humano en la cultura antigua, segunda
parte. Cap.ll, d) Platon: reminiscenciay eros.

3 - Prigogine y Morin: fragmentos a determinar en el trabajo de investigacion.

UNIDAD IV

Aristoteles v las escuelas postaristotélicas.

a) Ubicacion del realismo aristotélico y critica de la teoria de las ideas.

b) La cienciay el conocimiento. Universo mental y universo ontologico. El ideal del saber
contemplativo.

¢) Principales nociones metafisicas que sustentan el realismo aristotélico.

d) Ubicacion del hombre desde la perspectiva cognoscitiva y ética.

e) Relacion y comparacién con las escuelas postaristotélicas.

Temas de aplicacion a la practica educativa

Integracion de las distintas facultades humanas en el proceso de ensefianza
aprendizaje.
Criterios para la adquisicion y trasmision de conocimientos.

La formacion en el esfuerzo de la busqueda personal del conocimiento.
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d)

El encadenamiento de las distintas facultades humanas para llegar a la verdad segun el Cap.
| del Libro | de la Metafisica.

Las condiciones para que un conocimiento sea ensefiable.

Empirismo y racionalismo en Aristoteles; algunas relaciones con el paradigma cognitivo:
analisis y génesis de los procesos cognitivos y estructuras mentales, las representaciones
mentales como formas de actividad del sujeto dentro del sistema cognitivo, los
conocimientos metacognitivos.

La labor del entendimiento agente aristotélico como expresion del conocer como hacer.
Vinculacion entre conocimiento y voluntad en el entendimiento agente y en el

“hegemonikon” estoico.

Lecturas obligatorias

1 - Aristoteles: Metafisica: Libro 1V, cap. 1, 2y 3; Libro VII, cap. 1 al 9;

2-

Del alma, Lib. Ill, cap. 3,4y 5.
Mondolfo, R.: La comprensién del sujeto humano en la cultura antigua: Parte 1l, Cap. IlI: f)

los estoicos: el hegemdnico, Parte 11, cap.lll g) los escépticos.

UNIDAD V

El pensamiento medieval: caracteristicas generales.

a)
b)

d)

Diferencias entre la imagen del mundo antiguo y la imagen del mundo medieval.

La problematica de la filosofia cristiana: su consideracion en la Patristica, San Agustin, San
Anselmo y Sto. Tomas a través de las pruebas de la existencia de Dios.

San Agustin: conocimiento, interioridad y sujeto humano. La iluminacion agustiniana. La
concepcion del maestro interior y su relacion con la mayéutica y el interiorismo socratico.
Sto. Toméas y la incorporacion de las nociones aristotélicas a la concepcién cristiana.
Principales nociones metafisicas y teoldgicas y diferencias con San Agustin. La gnoseologia

tomista y su relacion con el realismo aristotélico.

39



Temas de aplicacién a la préactica educativa.

La relacion docente-alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dos posibles enfoques de la capacidad intelectiva: como ordenacion dinamicay
natural a la captacién del ser de las cosas en Sto. Tomas, 0 como creadora de sus
propios objetos cognoscitivos mediante la interaccion sujeto-objeto en el

constructivismo.

1) La funcidn de la ensefianza y del maestro como mostracion y conduccion de la vision hacia
el objeto cognoscible segln el “De Veritate” de Sto. Tomas y el “De Magistro” de San
Agustin.

2) La valoracion del entendimiento como potencia activa del alma en Sto. Tomas: la
autonomia del intelecto y la facultad abstractiva.

3) Posibles implicaciones influyentes en la educacion de la postura del realismo aristotélico
tomista

Comparacion con una posicion constructivista.

Lecturas obligatorias

1 - San Agustin: Del libre albedrio, Libro Il, cap. I al XVI

2 - Sto.Tomas: Suma Teologica, 1, 9.2, 1,q.75,79,84y 85

3 - San Anselmo: Proslogion: Proemio y cap. | al 4

4 - Guardini,Romano: El fin de los tiempos modernos , Ed. Sur, Bs.As., 1973, Cap. 1:
“Sentimiento de la existencia e imagen del mundo medieval”

5- Vignaux Paul: EIl pensamiento en la Edad Media, F.C.E., Meéxico, 1954, Cap, Il,:

“Cuatro fundadores: San Anselmo, Abelardo, San Bernardo, Ricardo de San Victor"

40



UNIDAD VI

La decadencia de la escolastica

a) El nominalismo y sus origenes en Roscelin y Abelardo. La controversia de los universales
en el siglo XI. Dialécticos y antidialécticos.

b) Juan Duns Scoto y Guillermo de Ockham. El voluntarismo y la separacion de la fe y la
razén.
Principales tesis opuestas de las escuelas tomista y franciscana

c) El desarrollo del nominalismo en Ockham. Consecuencias metafisicas, cognoscitivas y

antropoldgicas.

Temas de aplicacién a la practica pedagogica.

La raigambre nominalista en el paso del realismo metafisico al constructivismo,
del ideal teorético a la primacia de la praxis: nuevo giro en el campo educativo,

nuevos habitos intelectivos y volitivos.

1) El nominalismo y su presencia en el pensamiento contemporaneo.
2) Conocimiento, inteligencia y aprendizaje desde la perspectiva nominalista.
3) Investigacion y comparacion de supuestos nominalistas y realistas en concepciones

pedagdgicas actuales, y sus consecuencias para la educacion.

Lecturas obligatorias

1- Vignaux, Paul: El pensamiento en la Edad Media, Cap. V: “Dos modos de pensamiento:
Juan Duns Scoto y Guillermo de Ockham.”
2- Daniel Lasa, C.: El hombre a-16gico o la finalidad de la educacion actual”, Ed.

Convivio Filosofica, Arg. 1996, Cap. | B: “El proceso de desintegracion del logos™

Como complemento de la bibliografia propia de la materia, indicada en hoja aparte, se sugieren
algunas obras que puedan ayudar al alumno en la parte pedagdgica, teniendo en cuenta que una

bibliografia més especifica se ve en las materias propiamente pedagdgicas del profesorado.
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Pozo, J.l.: Teorias cognitivas del aprendizaje, 32 ed. Madrid, Morata, 1989
Aprendices y maestros, Madrid, Alianza, 1996

Carretero, Mario: Introduccion a la psicologia cognitiva, Aiqué, Bs.As., 1997

Constructivismo y educacion, 72 ed., Buenos Aires, Luis Vives, 1993
Imbernon, Francisco: La formacion y el desarrollo profesional del profesorado, 12 ed.,
Barcelona, Grao, 1993.
Herndndez Rojas, Gerardo: Paradigmas en psicologia de la educacion, 12 ed., Paidos, México,
1998
Caponnetto, Antonio: Lenguaje y educacién. Critica a la psicogénesis de la lectoescritura, 22
ed., Bs.As.,Scholastica, 1993.
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BIBLIOGRAFIA GENERAL

Reale, G., Antiseri, Dario: Historia del pensamiento filosofico y cientifico, Antigliedad y Edad
Media, Tomo I, Barcelona, Herder, 1995.

Bech, Josph M.: La filosofia y su historia — Dificultades tedricas y perspectivas
criticas en los maltiples caminos actuales de la historia del

pensamiento, Ed. Universitat de Barcelona, 2000.

Carpio, Adolfo P.: El sentido de la historia de la filosofia, Eudeba, Bs.As., 1977
Vernant, Pierre: Mito y pensamiento en la Grecia Antigua Ariel, Barcelona, 4%d.2001
Garcia Borrén, J.C.: Historia de la Filosofia, Tomos | y Il, Barcelona, Ed.del Serbal,1998
Hadot, Pierre: Qué es la Filosofia Antigua , México, F.C.E., 1998.

Goni, Alegre: Historia de la Filosofia Antigua, Barcelona, Edit. Anthropos, 1988

Garcia Gual,Carlos (ed). Historia de la Filosofia Antigua, Madrid, Edit. Trotta, Enciclopedia
Iberoamericana de Filosofia, 1997.

Capelle, W.: Historia de la Filosofia Griega, Madrid, Gredos, 1992.

Abbagnano, N: Historia de la Filosofia 3 vols. Barcelona, Montaner, 1978 (hay

reimpresiones posteriores)

Brehier: Historia de la filosofia desde la Antigliedad hasta el siglo XVII,
Tecnos, S.A., Madrid, 1988.
Guthrie, W.: Historia de la Filosofia Griega Madrid, Gredos, 1998
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ANEXO

PROGRAMA ORIGINAL DE LA MATERIA
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I.LE.S. N° 1

"Dra. Alicia Moreau de Justo"

ANO LECTIVO: 2004

PROFESORADOQO: Filosofia, Psicologia y Pedagogia
ASIGNATURA: Historia de la Filosofia Antigua y Medieval
No DE HORAS: 3 horas semanales

CURSO: Primer afio

NOMBRE DEL PROFESOR: Virginia Beretervide

PROPOSITOS DE LA ASIGNATURA

Los contenidos del programa buscaran integrar las siguientes tematicas:

a) Un panorama que ofrezca una vision general de los principales problemas filosoficos a
través de la Filosofia Antigua y Medieval.

b) La consideracion especial del tema del sujeto y del conocimiento humano como hilo
conductor del programa.

c) Laposible proyeccion en el mundo actual de las tematicas filosoficas planteadas.

Estos contenidos tematicos no obstan al despliegue de un panorama que permita visualizar el
conjunto del pensamiento filoséfico y, por supuesto, el entorno cultural pertinente, tanto para la
filosofia antigua como para la medieval.

En el caso del pensamiento medieval, el panorama general histérico-doctrinal en sus momentos
mas relevantes, sera considerado a la luz de las tradiciones de la antigliedad que confluyan en la
Edad Media.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Se intentara desarrollar en los alumnos las siguientes habilidades cognitivas:

a) adquisicion del vocabulario filos6fico adecuado

b) manejo del material bibliografico

c) habitos de estudio y lectura comprensiva

d) habitos de orden, claridad y comprensién en la obtencion y transmisién de informacion.
e) capacidad de investigar, analizar y comparar criticamente

f) capacidad de formular apreciaciones personales fundamentadas

g) capacidad de transferir los conceptos filoséficos estudiados al ambito de la practica

pedagdgica.

METODOLOGIA

Las clases se desarrollaran a partir de la exposicion y explicacion de temas
correspondientes, dejando espacio para la discusion y cuestionamientos que se
consideren necesarios. A partir de los temas dados, los alumnos deberan preparar
trabajos de exposicion oral en grupo sobre teméticas especificadas y trabajos practicos

escritos integradores.

SISTEMA DE EVALUACION

La aprobacidn de la materia sera con examen final, en el cual el alumno desarrollara un tema
a su eleccion que sera relacionado con la bibliografia correspondiente y con la que se necesite
para la integracion total de la materia.

Durante el afio se haran exposiciones y trabajos sobre la bibliografia correspondiente a cada
unidad y se tomaran dos parciales que deberan ser aprobados con un minimo de 4 (cuatro) y
teniendo la posibilidad de recuperatorios. Las notas finales tendran en cuenta el rendimiento del
alumno durante al transcurso del afio en lo relativo a los trabajos orales y escritos que se hayan

encargado.
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UNIDAD |

1- Introduccion al origen del pensar filoséfico
Sentido y problematica de la historia de la filosofia.
2 - Los mitos y su influencia en el pensamiento griego. Imagen del mundo mitico.
Mito y logos. Preparacion de la imagen del hombre en la polis griega.
3- El surgimiento del logos y la racionalizacién del cosmos. Caracteristicas
generales e imagen del mundo en la Filosofia Antigua.
4- El periodo cosmolégico: los primeros principios en los presocraticos y su concepcion
del cosmos.
5 - Heraclito y Parménides: el problema del ser y el devenir; criticas y posicion aristotélica.
6- Las escuelas fisicas posteriores: Empédocles, Anaxagoras y los atomistas.
El materialismo de Demdcrito y su concepcion del conocimiento. Critica

aristotélica.

Lecturas obligatorias:

1- Carpio, Adolfo C.: £/ sentido de la historia de la filosofia , Eudeba, Bs.As., 1977,
Cap.1: “’Filosofia e historia de la filosofia”, p. 3 a 21.

2- Aristdteles: Metafisica, Libro .

3- Jaeger,Werner: Paideia, F.C.E., México, 1958:
Libro I: Cap.l: “Nobleza y areté’, p. 19 a 29;
Cap. VI "El estado juridico y su ideal ciudadano’, p. 103 a 116;

Cap. IX: " El pensamiento filosofico y el descubrimiento del cosmos', p. 150
al80.
4- Mondolfo, R.: La comprension del sujeto humano en la cultura antigua, Eudeba, Bs.A.,
1968:

“L a conceptibilidad como criterio de la realidad”, parte |, p. 77 a 83.

5- Reale, G.: La sabiduria antigua— Tratamiento para los males del hombre
contemporaneo,

Herder, Barcelona, 1996, Cap. 3: “Pragmatismo y productivismo tecnologico’, p.
81a93
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UNIDAD 11

El predominio del problema antropol6gico

a) Contexto histdrico cultural de la sofistica y de Socrates.

b) Latematica antropoldgica y cognoscitiva en los sofistas, Socrates y Platon
Verdad, conocimiento y apariencia en Protagoras y Gorgias.

c) La proyeccion en el mundo contemporaneo de la relacion sofistica lenguaje-verdad-
poder.
El uso activo del conocimiento en Sécrates: la busqueda del concepto, el método de
extraccion de conocimientos a través de preguntas.
Reminiscencia, doxa y episteme en Platén, grados del ser y del saber.
Las Ideas: mundo sensible e inteligible. Sentido de la dialéctica platonica.

d) Elbieny lavirtud en la ética socratica. Interiorismo y autonomia. La figura y la temética
socratica a través del dialogo “Criton”.
El bien y la virtud en la ética platénica. El tema del alma. Relacion entre ética, metafisica

y politica.

Lecturas obligatorias:

1- Jaeger, W.: "Paideid", (op. cit.) Libro Ill, Cap. 1: "El siglo IV**, p. 383 a 388.
2- Platén: Dialogo ""Criton™, “La Republica”: Libros IV al VI

Uno de los siguientes dialogos a eleccion: Fedon-Banquete-Fedro, Mendn

3- Mondolfo, R.: La comprension del sujeto humano en la cultura antigua, (op.

cit), parte 11, cap.lll: c) Protagoras y d) Gorgias, p. 150 a 165, y parte II, Cap. II: d)
Platén: Reminiscenciay Eros, p. 110 a 119.
4- Poratti, Armando: £/ pensamiento antiguo y su sombra, Eudeba, Bs.As., 2000,
Cap.“De
la sofistica antigua a la aldea global”, p. 75 a 100

50



UNIDAD 111

Aristoteles v las escuelas postaristotélicas.

1-  Ubicacién del realismo aristotélico y critica de la teoria de las ideas.

2- Lacienciay el conocimiento. Universo mental y universo ontoldgico. El ideal del saber
contemplativo.

3- Principales nociones metafisicas que sustentan el realismo aristotélico..

4- Ubicacion del hombre desde la perspectiva cognoscitiva y ética..

5- Relacion y comparacion con las escuelas postaristotélicas.

Lecturas obligatorias

1 - Aristdteles: Metafisica: Libro 1V, cap. 1, 2'y 3; Libro VII, cap. 1 al 9; Libro XII, cap. 7

3 — Mondolfo, R.: La comprension del sujeto humano en la cultura antigua, op. cit., parte Il,
Cap . I, f)losestoicos: el hegemonico, p.124 a 128; parte 11, cap.lll g) los escépticos, p. 192 a
205.

UNIDAD 1V

a) Caracteristicas generales de la filosofia medieval. Periodos, etapas y corrientes.

Diferencias entre la imagen del mundo antiguo y la imagen del mundo medieval.

b). La problematica de la filosofia cristiana.La Patristica. Relaciones de razén y fe en la E.M.

c) Consideracion de esta tematica en San Agustin, San Anselmo y Sto. Tomas a través de las

pruebas de la existencia de Dios.

e) Conocimiento, interioridad y sujeto humano en San Agustin.

f) Sto. Tomésy la incorporacion de las nociones aristotélicas a la concepcién cristiana.
Principales nociones metafisicas y diferencias con San Agustin.

g) Las corrientes agustinista y tomista a través de la Edad Media.

Lecturas obligatorias

1 - San Aqustin: Del libre albedrio, Libro I1, cap. Il al XVI
2 - Sto.Tomas: Suma Teoldgica: 1, 9.2, 1, q.75,79,84y 85
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3 - San Anselmo: Proslogion: Proemio y cap. | al 4

4 - Guardini,Romano: £/ fin de los tiempos modernos, Sur, Bs.As., 1973, Cap. 1:

“Sentimiento de la existencia e imagen del mundo medjevales”, p. 11 a 31

5- Vignaux Paul: £/ pensamiento en la Edad Media, F.C.E., México, 1954,Cap,
Il,: " Cuatro fundadores: SanAnselmo, Abelardo, San Bernardo, Ricardo de San
Victor”, p. 29 a 63.

UNIDAD V

a) Ladecadencia de la escolastica. EI nominalismo y sus origenes en Abelardo. La
controversia de los universales en el siglo XI. Dialécticos y antidialécticos.

b) Juan Duns Scoto y Guillermo de Ockham: el voluntarismo. La separacion de lafey la
razén. Principales tesis opuestas de las escuelas tomista y franciscana.

e) El nominalismo y su presencia en el pensamiento contemporaneo.

Lecturas obligatorias.

1- Vignaux, Paul: E/ pensamiento en la Edad Media, op.cit., Cap V: “Dos modos de
pensamiento”, Juan Duns Scotto y Guillermo de Ockham'', p. 141 a 175.

2- Daniel Lasa, C. "El hombre a-16gico o la finalidad de la educacion actual”, Ed. Convivio

Filosofica, Arg. 1996, Cap | B: "El proceso de desintegracién del logos", p.27 a 37-
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